DOSTOSOWANE WYMAGANIA EDUKACYJNE MATEMATYKA - KLASY 4-8

Dostosowanie wymagan edukacyjnych z matematyki do indywidualnych potrzeb edukacyjnych i
rozwojowych ucznia(w tym ze wzgledu na specyficzne trudnosci w nauce)

1. Ogolne sposoby dostosowania wymagan do indywidualnych potrzeb edukacyjnych i
rozwojowych ucznia

e dostosowanie tempa pracy i liczby wykonywanych jednorazowo zadan do mozliwosci ucznia;

e wydluzenie czasu na wykonanie zadan, odpowiedz ustng, kartkowke, sprawdzian lub prace
klasowa — jezeli wynika to z potrzeb ucznia;

e dzielenie dtuzszych lub wieloetapowych polecen i zadan na krétsze etapy oraz sprawdzanie, czy
uczen wlasciwie zrozumiat polecenie;

e formutowanie polecen krétko, jasno i jednoznacznie; w razie potrzeby odczytanie lub dodatkowe
wyjasnienie tresci zadania;

o stopniowanie trudnosci: rozpoczynanie od przyktadow prostych, konkretnych i typowych, a
nastepnie przechodzenie do zadan bardziej ztozonych;

e umozliwienie korzystania z odpowiednio dobranych pomocy dydaktycznych, np. rysunku
pomocniczego, osi liczbowej, tablic, modeli geometrycznych, schematow, tabel i kart wzorow —
jesli jest to zgodne z zaleceniami dla ucznia i celem sprawdzanej umieje¢tnosci,

e czeste odwotywanie si¢ do konkretow, przyktadéw praktycznych, materiatu graficznego i
manipulacyjnego;

. utrwalanie nowych wiadomosci przez wielokrotne ¢wiczenia, powtorzenia i stosowanie
poznanych umiejetnosci w sytuacjach praktycznych;

e umozliwienie pracy indywidualnej, w parze lub matej grupie, zaleznie od potrzeb i1 rodzaju

zadania;
. ograniczenie bodzcow rozpraszajacych oraz wybor miejsca w klasie sprzyjajacego koncentracji;
o udzielanie szybkiej, konkretnej informacji zwrotnej: co uczen wykonat prawidtowo, co wymaga

poprawy 1 w jaki sposob moze to poprawic;

e wzmacnianie samodzielnosci, zauwazanie postgpow, wskazywanie mocnych stron i budowanie
motywacji do podejmowania wysitku;

e uwzglednianie stanu emocjonalnego ucznia; unikanie publicznego omawiania jego trudnosci i
btedow;

e w uzasadnionych przypadkach umozliwienie krotkiej przerwy lub dokonczenia pracy w warunkach
ograniczajgcych przecigzenie bodzcami.

2. Dostosowanie sposobu sprawdzania wiedzy i umiejetnosci

e stosowanie form sprawdzania wiedzy przewidzianych w statucie szkoty, w szczeg6lnos$ci prac
klasowych, testow, sprawdzianow, kartkowek, odpowiedzi ustnych, ¢wiczen, prac praktycznych,
projektow oraz pracy indywidualnej 1 grupowej;

e w razie potrzeby zmniejszenie liczby przyktadow sprawdzajacych t¢ sama umiejetnosc, bez
rezygnacji ze sprawdzenia kluczowych wiadomosci 1 umiejetnosci;



mozliwo$¢ podzielenia obszernej pracy pisemnej na cz¢sci lub etapowego sprawdzenia materiatu,
jezeli jest to uzasadnione potrzebami ucznia;

wydhluzenie czasu na zastanowienie i wykonanie pracy; w razie potrzeby umozliwienie ustnego
doprecyzowania odpowiedzi;
odczytanie uczniowi polecenia albo wyjasnienie jego konstrukcji, jezeli trudno$¢ jezykowa nie jest
przedmiotem sprawdzania;
w przypadku nieczytelnego zapisu umozliwienie uczniowi odczytania wtasnego rozwigzania lub
ustnego wyjasnienia toku rozumowania;
ocenianie przede wszystkim rozumienia poje¢ matematycznych, poprawnosci toku rozumowania,
doboru metody i umiejetnosci zastosowania wiedzy;

nieobnizanie oceny za cechy pisma, estetyke zapisu lub btedy jezykowe wynikajace ze
stwierdzonych trudnosci, jesli nie uniemozliwiajg oceny poprawnosci matematycznej rozwigzania;

w zadaniach wieloetapowych uwzglednianie poprawnie wykonanych etapow rozwigzania,
nawet jesli blad rachunkowy wptynat na wynik koncowy, o ile dalszy tok rozumowania jest
konsekwentny;
umozliwienie poprawy ocen zgodnie ze statutem szkoly oraz — gdy wynika to z indywidualnych
potrzeb ucznia — ustalenie dogodnej organizacji poprawy i konsultacji.

3. Uczen ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki / ryzykiem dyskalkulii

wydluzenie czasu na obliczenia i ograniczenie presji szybkosci;

zmniejszenie liczby jednorodnych przyktadow przy zachowaniu reprezentatywnego zakresu
sprawdzanych umiejetnosci;

pozwalanie na zapisywanie kolejnych etapdw obliczen i stosowanie pomocniczych schematow;
zwracanie uwagi na rozumienie pojec 1 zalezno$ci matematycznych, a nie wyltacznie na tempo 1
automatyzacje rachunku;

pomoc w porzadkowaniu danych z zadania tekstowego: zaznaczanie danych, pytania,
wykonywanie rysunku lub tabeli pomocniczej;

wspieranie ucznia w planowaniu kolejnosci czynnosci w zadaniach wieloetapowych;

w miar¢ potrzeb umozliwienie korzystania z tabliczki mnozenia, tabel, osi liczbowej lub innych
pomocy zaleconych przez poradnig, jezeli dana pomoc nie zastgpuje umiej¢tnosci bedacej
bezposrednim przedmiotem oceny;

przy pomytkach w przepisywaniu liczb, znakéw lub danych ocena powinna uwzglednia¢ charakter
stwierdzonych trudnos$ci oraz rzeczywisty poziom opanowania sprawdzanej umiejetnosci.

4. Uczen z dysleksjq, dysortografig lub trudnosciami w czytaniu i rozumieniu polecen

wydtuzenie czasu potrzebnego na przeczytanie i analiz¢ tre$ci zadania;

odczytywanie polecen lub umozliwienie ponownego ich przeczytania; upewnianie si¢, Ze uczen
rozumie tres¢ 1 pytanie;
wyrdznianie najwazniejszych informacji w zadaniach tekstowych oraz zachgcanie do sporzadzania
rysunku, schematu lub tabeli;
nieobnizanie oceny z matematyki za bledy ortograficzne, interpunkcyjne i jezykowe, jezeli nie
zmieniajg one znaczenia zapisu matematycznego;



uwzglednianie mozliwo$ci mylenia podobnych graficznie cyfr, symboli i znakéw oraz btgdow
przy przepisywaniu; w razie watpliwosci sprawdzenie wiedzy w innej formie.

5. Uczen z dysgrafia lub obnizong sprawnoscia grafomotoryczng

nieocenianie estetyki pisma i rysunku, o ile zapis pozwala ustali¢ tok rozwigzania;
umozliwienie stosowania wickszych kratek, gotowych tabel, osi, uktadow wspoirzednych lub
czgsciowo przygotowanych rysunkow;

Ww razie potrzeby umozliwienie pisania drukowanymi literami, wykonywania cze$ci pracy na
komputerze albo ustnego objasnienia nieczytelnego zapisu;

przy konstrukcjach geometrycznych ocenianie przede wszystkim znajomos$ci metody i
poprawnosci merytorycznej, z uwzglednieniem ograniczen grafomotorycznych wskazanych w
opinii lub orzeczeniu.

6. Uczen z trudnos$ciami w koncentracji uwagi, nadpobudliwos$cia lub wolnym tempem pracy

krotkie 1 jednoznaczne polecenia, najlepiej przekazywane etapami;

ograniczanie liczby bodZcow i umieszczenie ucznia w miejscu utatwiajacym skupienie;
dzielenie dluzszych zadan i prac na krotsze czesci oraz zaznaczanie kolejnych etapow;
czgste monitorowanie rozpoczecia i1 przebiegu pracy bez wykonywania zadania za ucznia;
umozliwienie kréotkich przerw w pracy, jesli jest to potrzebne do odzyskania koncentracji;
wydtuzenie czasu lub ograniczenie liczby powtarzalnych przyktadoéw, gdy tempo pracy nie
odzwierciedla poziomu wiedzy ucznia.

7. Uczen ze spektrum autyzmu lub trudnosciami w komunikacji i funkcjonowaniu spolecznym

stosowanie jasnego, dostownego jezyka 1 unikanie niejednoznacznych polecen;

uprzedzanie o zmianach w organizacji lekcji lub sposobie sprawdzania wiedzy;
porzadkowanie materiatu za pomoca schematow, tabel, przyktadéw 1 statych procedur
postepowania;

umozliwienie odpowiedzi w formie najlepiej odpowiadajacej mozliwosciom komunikacyjnym
ucznia, jesli nie zmienia to celu sprawdzania;

W sytuacji przecigzenia umozliwienie czasowego ograniczenia bodzcow lub pracy w
spokojniejszym miejscu, jesli warunki organizacyjne na to pozwalajg.

8. Uczen z niepelnosprawnoscig wzroku, shuchu lub ograniczeniami ruchowymi

dostosowanie miejsca pracy w klasie do potrzeb ucznia;

dostosowanie wielkosci, kontrastu i czytelno$ci materiatéw oraz sposobu prezentowania
rysunkow, wykresow i figur — odpowiednio do potrzeb ucznia;

w przypadku trudnosci stuchowych przekazywanie polecen rowniez w formie pisemnej i
upewnianie si¢, ze zostaly zrozumiane;

w przypadku ograniczen ruchowych dostosowanie sposobu wykonywania konstrukcji, rysunkéw i
zapisu oraz zapewnienie odpowiedniego czasu;

stosowanie innych zalecen wynikajacych z opinii, orzeczenia lub ustalen zespotu udzielajacego
pomocy psychologiczno-pedagogiczne;.



9. Uczen szczegolnie uzdolniony matematycznie

umozliwienie rozwigzywania zadan problemowych, nietypowych i wymagajacych samodzielnego
poszukiwania strategii;

rozszerzanie tresci bez nieuzasadnionego zwickszania liczby rutynowych przyktadow;
umozliwienie udziatu w projektach, konkursach i innych formach rozwijania zainteresowan
matematycznych;

zachecanie do prezentowania roznych metod rozwigzania, formutowania uogoélnien,
argumentowania i stawiania wlasnych problemow matematycznych.

10. Dodatkowo:

nauczyciel moze dzieli¢ sprawdzian na 2/3 cze$ci, zaliczenie sprawdzianu moze odbywac si¢
etapowo,

dziecko moze poprawiaé oceny czastkowe w dowolnym terminie - dogodnym dla ucznia,

dla ucznidw przewidziane sg konsultacje w czasie ktorych moze poprawi¢ sprawdzian, kartkdwke,
powtdrzy¢ material,

kryteria oceniania sg takie same jak dla wszystkich uczniéw z uwzglednieniem indywidualnych
dostosowan do mozliwosci ucznia np.: przy zmniejszonej ilosci materiatdéw do sprawdzenia np.
zamiast 5 przykladow uczen podaje 2.



